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Recenzja program mTalent AAC. Czytanie, rozumienie, komunikacja

Ocena na podstawie udostepnionej wersji demonstracyjnej oraz materiatdéw informacyjnych
producenta

Ogoblna ocena programu

mTalent AAC. Czytanie, rozumienie, komunikacja jest interesujgcg i potrzebng
propozycjg dydaktyczno-terapeutyczng, tgczaca rozwijanie czytania ze zrozumieniem z
komunikowaniem sie. Najwiekszg wartoscig programu jest odejscie od traktowania czytania
wyfacznie jako technicznego dekodowania tekstu. Materiat moze by¢ punktem wyjscia do
rozumienia znaczen, dokonywania wybordw, odpowiadania na pytania, komentowania,
przewidywania oraz prowadzenia rozmowy.

Z perspektywy edukacji wtgczajgcej szczegdlnie istotne jest to, ze program moze
umozliwiaé¢ prace nad wspdélnym tematem uczniom, ktérzy rdznig sie sposobem odbioru
informacji i sposobem udzielania odpowiedzi. Uczeh méwigcy moze odpowiedzie¢ ustnie, inny
moze wskazac symbol lub element graficzny, jeszcze inny moze skorzystac¢ z wtasnego systemu
komunikacji AAC. Dzieki temu ograniczona mozliwos¢ wypowiedzi werbalnej nie musi
ograniczac¢ udziatu ucznia w zadaniu poznawczym.

Program nalezy wiec postrzegaé przede wszystkim jako narzedzie zwiekszajgce
dostepnos¢ aktywnosci edukacyjnej. Jego potencjat nie polega jedynie na zastosowaniu
symboli, lecz na mozliwosci tworzenia sytuacji, w ktérych czytanie, rozumienie,
komunikowanie sie i uczestnictwo spoteczne sg ze sobg powigzane.

2. Najwazniejsze mocne strony programu

2.1. Integracja czytania, rozumienia i komunikacji

To najwazniejsza zaleta programu. Cwiczenie nie musi koriczyé sie na rozpoznaniu
poprawnej odpowiedzi. Moze prowadzi¢ do dalszej rozmowy o tresci, motywach bohaterdw,
nastepstwie zdarzen, przyczynach i skutkach, a takze do odnoszenia tekstu do wtfasnych
doswiadczen ucznia. Taka konstrukcja sprzyja rozwijaniu zaréwno rozumienia jezyka, jak i
funkcjonalnej komunikacji.



2.2. Wielokanatowa prezentacja informacji

Potgczenie tekstu pisanego, materiatu graficznego, symboli i interaktywnej formy
dziatania zwieksza liczbe drég dostepu do tresci. Dla jednych uczniéw symbole mogg petnié¢
funkcje wsparcia semantycznego, dla innych — przypomnienia lub podpowiedzi, a dla
uzytkownikow AAC mogg stanowié element szerszego srodowiska komunikacyjnego. Istotne
jest przy tym, aby symbole byly stosowane celowo i adekwatnie do potrzeb, a nie
automatycznie wobec kazdego ucznia z dang diagnoza.

2.3. Mozliwos¢ réznicowania sposobu odpowiedzi

Program daje potencjat do oddzielenia poziomu rozumienia od sprawnosci méwienia.
Uczen moze wykazaé rozumienie poprzez wskazanie, wybdr, dopasowanie Ilub
uporzadkowanie informacji. Ma to szczegdlne znaczenie w pracy z osobami ze ztozonymi
potrzebami komunikacyjnymi, afazjg, ograniczong mowag lub innymi trudnosciami
ekspresyjnymi.

2.4. Transfer miedzy srodowiskiem cyfrowym i materiatem drukowanym

Mozliwo$¢ pracy zarédwno na ekranie, jak i z materiatami drukowanymi zwieksza
elastycznos¢ dydaktyczng. Nauczyciel moze rozpoczynaé od wspdlnej prezentacji na tablicy
interaktywnej, nastepnie przechodzi¢ do pracy indywidualnej albo w parach, a cze$é zadan
wykonywac¢ bez urzadzenia cyfrowego. Jest to szczegdlnie wazne w pracy z uczniami, dla
ktérych dtugotrwata aktywnosé ekranowa jest niekorzystna lub nadmiernie obcigzajaca.

2.5. Potencjat do pracy na wspdlnej tresci w klasie zréznicowanej

Program moze utatwiac odejscie od sytuacji, w ktérej uczen ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi pracuje stale na odrebnych materiatach. Wspdlny moze pozostac temat, tekst
lub cel lekcji, natomiast zréznicowany moze by¢ poziom wsparcia, liczba informacji, sposdb
prezentacji tresci i forma odpowiedzi. Jest to rozwigzanie korzystne zaréwno edukacyjnie, jak
i spotecznie, poniewaz wzmacnia przynaleznos¢ ucznia do wspodlnoty klasy.

2.6. Wspieranie refleksyjnej pracy nauczyciela

Cwiczenia moga stuzyé nie tylko do utrwalania materiatu, lecz réwniez do obserwacji, w
jakich warunkach uczen najlepiej rozumie tres¢ i komunikuje odpowiedz. Nauczyciel moze
analizowa¢, czy dziecko potrzebuje ponownego odczytania tekstu, symbolu, ograniczenia
liczby mozliwosci, dodatkowego czasu, wskazéwki kontekstowej albo wsparcia partnera. W
tym znaczeniu program moze dostarczac danych uzytecznych dla biezgcej oceny funkcjonalnej
procesu uczenia sie, choé nie jest narzedziem diagnostycznym.



3. Mozliwosci pracy z uczniami o réznych potrzebach edukacyjnych

3.1. Uczniowie korzystajacy z AAC

W tej grupie program moze miec szczegdlng warto$é. Tekst i symbole mogg by¢
wykorzystywane do modelowania jezyka, budowania wypowiedzi, wyboru odpowiedszi,
komentowania i prowadzenia rozmowy. Kluczowe jest jednak, aby program nie zastepowat
indywidualnego systemu komunikacyjnego ucznia. Najbardziej wartosciowe bedzie tgczenie
materiatdw programu z tym systemem — tak, aby uczen mdgt przenosi¢ nowe stownictwo i
strategie komunikacyjne do codziennych sytuacji.

3.2. Uczniowie w spektrum autyzmu

Dla czesci ucznidw w spektrum uzyteczne moze by¢ wizualne porzadkowanie tresci,
czytelna struktura zadania, mozliwo$é wielokrotnego powrotu do informacji oraz wsparcie
znaczenia tekstu materiatem graficznym. Program moze by¢ wykorzystywany do pracy nad
rozumieniem nastepstwa zdarzen, intencji i perspektyw bohaterdéw, przyczyn i skutkéw oraz
do rozwijania rozmowy wokét wspdlnego tematu. Nie nalezy jednak zaktada¢, ze kazdy uczen
w spektrum potrzebuje symbolizacji; wsparcie powinno wynika¢ z jego rzeczywistego profilu
funkcjonowania.

3.3. Uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualna

Program moze utatwia¢ redukowanie obcigzenia jezykowego przy zachowaniu sensu
zadania poznawczego. Mozliwe jest stopniowanie ilosci informacji, wielokrotne powtarzanie
materiatu, wykorzystanie ilustracji i symbolu jako podpowiedzi oraz praca na tresciach
odnoszacych sie do codziennego funkcjonowania. Szczegdlnie istotne jest, aby celem nie byto
samo wykonywanie ¢wiczen, lecz rozwijanie rozumienia i komunikacji funkcjonalnej.

3.4. Uczniowie z afazjg i innymi trudnosciami jezykowymi

Mozliwo$¢ odpowiedzi niewerbalnej lub wspieranej symbolem pozwala ograniczyé
sytuacje, w ktdérych trudnosci ekspresyjne sg btednie interpretowane jako brak rozumienia.
Uczen moze najpierw wskazaé¢ poprawng odpowiedz, nastepnie — zaleznie od mozliwosci —
nazwac jg, odczytaé, rozwing¢ wypowiedz albo wykorzystaé odpowiedni element wtasnego
systemu AAC.

3.5. Uczniowie z trudnosciami w czytaniu ze zrozumieniem

Program moze wspiera¢ uczniow, ktérzy prawidtowo odczytujg tekst, ale majg trudnosé
z selekcjg informacji, rozumieniem zaleznosci, wnioskowaniem lub zapamietywaniem tresci.
W ich przypadku symbole i ilustracje powinny by¢ uzywane selektywnie — jako wsparcie
znaczenia kluczowych pojeé, sekwencji wydarzen lub relacji przyczynowo-skutkowych, a nie
jako zastepstwo tekstu.



3.6. Uczniowie z trudnosciami w koncentracji i funkcjach wykonawczych

Wersja demonstracyjna pozwala dostrzec potencjat uporzagdkowanej, etapowej pracy i
krétkich zadan interaktywnych. Moze to by¢ pomocne dla czes$ci ucznidw z trudnosciami w
utrzymaniu uwagi lub organizowaniu dziatania. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze na podstawie
samego demo nie mozna stwierdzi¢, czy program zostat zaprojektowany lub zwalidowany
specjalnie dla tej grupy. W praktyce nauczyciel powinien dobiera¢ czas pracy, liczbe bodzcéw
i poziom podpowiedzi indywidualnie.

3.7. Uczniowie bez rozpoznanych specjalnych potrzeb edukacyjnych

Materiaty moga by¢ rowniez wykorzystywane w pracy z catg klasg. Uczniowie mdéwiacy i
czytajacy samodzielnie mogg odpowiadaé¢ petnymi wypowiedziami, uzasadnia¢ wybdr,
tworzy¢ pytania do tekstu lub pomaga¢ w modelowaniu jezyka AAC podczas pracy w parach.
Dzieki temu wsparcie komunikacyjne moze stac sie elementem wspdlnej kultury komunikacji,
a nie rozwigzaniem przeznaczonym wytgcznie dla jednej osoby.

4. Przyktadowe sposoby wykorzystania programu w klasie

Program moze by¢ wykorzystywany w réznych organizacjach pracy. Szczegdlnie
uzyteczne wydaja sie nastepujgce rozwigzania:

e Praca z calg klasg na tablicy interaktywnej: wspdlne czytanie tekstu, wybieranie
odpowiedzi, uzasadnianie, komentowanie i przewidywanie dalszego ciggu; rdzni
uczniowie mogg odpowiadaé w rdézny sposéb.

e Praca w parach: jeden uczen czyta lub prezentuje pytanie, drugi odpowiada; nastepnie
role mogg sie zmienia¢. Para moze tgczy¢ ucznia méwigcego i uzytkownika AAC, pod
warunkiem zachowania réwnorzednosci udziatu obu oséb.

e Stacje zadaniowe: jedna grupa pracuje na urzadzeniu, druga z kartg pracy, trzecia
porzadkuje sekwencje zdarzen, a czwarta prowadzi rozmowe lub wykonuje zadanie
komunikacyjne zwigzane z tekstem.

e Mate grupy zadaniowe: uczniowie wspdlnie analizujg tekst, wybierajg najwazniejsze
informacje, tworzg plan wydarzen, dobierajg symbole albo przygotowujg pytania dla
innych.

¢ Praca indywidualna: materiat moze stuzy¢ do utrwalania umiejetnosci, éwiczenia tempa
pracy i sprawdzania, jakiego rodzaju wsparcia uczen potrzebuje.

e Ocenianie ksztattujgce: odpowiedzi ucznia moga by¢ punktem wyjscia do informacji
zwrotnej: co juz rozumie, gdzie potrzebuje dodatkowej wskazéwki i jaka forma wsparcia
jest dla niego najbardziej skuteczna.



5. Wartos¢ programu w perspektywie edukacji wigczajgcej

Z punktu widzenia edukacji wigczajacej szczegdlnie istotne jest rozrdéznienie pomiedzy
wspdlnym celem a zréznicowanymi drogami dochodzenia do niego. Program moze wspieraé

takie podejscie, jezeli nauczyciel wykorzystuje jego elementy elastycznie.

Wspolny element lekcji

Mozliwe zréznicowanie

Korzys¢ dla klasy

Temat lub tekst

tekst petny, tekst ze
wsparciem graficznym,
symbolizacja wybranych
pojec

WSZYysCy uczniowie
uczestniczg w tej samej
aktywnosci tematycznej

Pytanie do tresci

odpowiedz ustna, wskazanie,
wybdr symbolu, AAC,
dopasowanie

rozumienie nie jest
utozsamiane wyfacznie ze
sprawnosciag mowienia

Poziom wsparcia

liczba podpowiedzi, czas,
liczba opcji, powtdrzenie,
pomoc partnera

mozliwe jest stopniowanie
trudnosci bez izolowania
ucznia

Forma pracy

catfa klasa, para, mata grupa,
praca indywidualna

program moze by¢ wtgczony
do naturalnej organizacji
lekcji

6. Warunki metodycznie wtasciwego wykorzystania

Wartos¢ programu bedzie zalezata nie tylko od jego funkcji, ale takze od sposobu

wykorzystania przez nauczyciela. W pracy ze zréznicowang klasg wskazane jest zachowanie

kilku zasad:

e program powinien wspieraé, a nie zastepowac indywidualny system AAC ucznia;

® symbole nalezy stosowac funkcjonalnie i selektywnie, zgodnie z potrzebami konkretnej

osoby;

¢ interakcja z ekranem nie powinna zastepowacd rzeczywistej rozmowy, wymiany spotecznej

i dziatania w naturalnych sytuacjach;

e zadania wyboru powinny by¢ rozszerzane o pytania otwarte, komentowanie, uzasadnianie

i przewidywanie;

e nalezy réznicowac nie tylko poziom trudnosci, lecz takze sposdb prezentacji informacji,

czas pracy i sposéb odpowiedzi;




® nie nalezy utozsamiac diagnozy klinicznej z okreslonym profilem potrzeb edukacyjnych —
dwdch ucznidéw z takim samym rozpoznaniem moze wymagac zupetnie innego wsparcia;

e program powinien byé wigczany w szerszy plan dydaktyczny i komunikacyjny, a nie
traktowany jako samodzielna metoda terapii.

Ocena konncowa

Na podstawie dostepnej wersji demonstracyjnej program mTalent AAC. Czytanie,
rozumienie, komunikacja oceniam bardzo pozytywnie jako narzedzie wspierajgce edukacje
uczniow o zrdéznicowanych potrzebach komunikacyjnych i edukacyjnych. Jego szczegdlng
zaletg jest tgczenie aktywnosci poznawczej z mozliwoscig komunikowania odpowiedzi réznymi
kanatami.

Najwiekszy potencjat programu widze w pracy w klasie zréznicowanej, w ktérej uczniowie
mogaq pracowacd nad wspdlng trescia, ale korzystac z réznego poziomu wsparcia i réznych form
ekspresji. Taki sposdb wykorzystania sprzyja indywidualizacji bez niepotrzebnej separacji
ucznia od grupy, a jednocze$nie pozwala nauczycielowi projektowaé zadania dostepne dla
wiekszej liczby osdb.Szczegdlnie wartosciowe bedzie wykorzystywanie programu nie jako
zbioru zamknietych ¢wiczen typu ,dobrze—zle”, lecz jako punktu wyjscia do rozmowy,
wspotpracy, rozwijania jezyka i budowania uczestnictwa. Wtedy mTalent AAC moze petnic
funkcje nie tylko pomocy do czytania ze zrozumieniem, lecz rdéwniez narzedzia
wzmacniajgcego dostepnos$é procesu dydaktycznego i udziat ucznidéw ze zrdinicowanymi
potrzebami w zyciu klasy.
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